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Inklusion durch Bildung ist eine der groBen
gesellschaftlichen Herausforderungen der kom-
menden Jahre — auch fur unsere Stadt, die
immer bunter, vielfaltiger und vielsprachiger wird.
Sprache ist der Schlussel fur gute Bildung und
Integration.

Sprache ist aber mehr. Sie ist vor allem das
wichtigste Verbindungselement zwischen dem
sozialen Umfeld des Kindes und seinem Denken.
Sprache erméglicht, Aufmerksamkeit zu be-
kommen und Zugehorigkeit zu erleben, Gefuhle
und Gedanken auszudriicken, sie stiftet Identi-
tat, befltgelt die Fantasie und erlaubt bereits
im Kindesalter, am gemeinschaftlichen Leben
teilzuhaben.

In Ulm beschéftigen sich schon seit vielen Jahren
Trager und padagogische Fachkrafte von Kinder-
tageseinrichtungen mit der Frage, wie das Kind
zur Sprache kommt und wie die Méglichkeiten
und Starken des Kita-Alltags dazu genutzt werden
kénnen, um alle Kinder in ihrem Spracherwerb
zu begleiten. Sprachliche Bildung und Férderung
ganzheitlich und alltagsintegriert umzusetzen,
das ist der Grundgedanke des vor Uber 16 Jahren
erarbeiteten und mehrmals weiterentwickelten
tragertbergreifenden Konzepts. Viele Landes-
und Bundesprojekte heben inzwischen die alltags-
integrierte sprachliche Bildung und Férderung

Ulm, im Oktober 2019
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hervor, wahrend wissenschaftliche Diskussionen
und Forschungsprojekte ihre Wirksamkeit belegen.

So freuen wir uns, mit dem Leitfaden ,BILDUNG
Sprache” auch weiterhin die anspruchsvolle
Arbeit unterstutzen zu kénnen, alle Kinder in
ihrem alltaglichen Spracherwerb zu begleiten und
anzuregen. Der Leitfaden skizziert die grundle-
genden Gedanken der alltagintegrierten sprach-
lichen Bildung und Férderung, wie sie in Ulmer
Einrichtungen praktiziert wird. Er richtet sich an
padagogische Fachkrafte, an Fachberatungen und
Trager, wie auch an interessierte Eltern und die
Fachoffentlichkeit.

Eine im Alltag integrierte sprachliche Bildung
und Forderung ist kein starres Konzept. Sie lebt
von denen, die sie tagtaglich gestalten — von
den Kindern und ihren erwachsenen Bezugs-
personen. Mit dieser Broschure liegt inzwischen
die 4. Uberarbeitete Auflage vor. Der rote Faden
hat sich in Inhalt und Aufbau nicht gedndert. Neu
eingeflossen sind Erfahrungen und Anregungen
der Kita-Praxis aus der Beteiligung an Bundes-
und Landesprogrammen. AuBerdem wurden
einige Formulierungen auf den neuesten Stand
der Wissenschaft und Praxis gebracht.

Wir winschen lhnen, liebe Leserinnen und Leser,
eine anregende Lektire und viel Freude beim Be-
gleiten der Kinder auf ihrem Weg in die Sprache
hinein.

B "

Petra Frey
Pfarrerin

Geschaftsfuhrerin Diakonieverband Ulm/Alb-Donau-Kreis

e (sl

Ursula Neidlinger
Kita-Leiterin
Fur die freien Trager




Impressum

Inhalt

Vorwort 3
| Was bedeutet alltagsintegriert und ganzheitlich?
Alltagsintegrierte und ganzheitliche Sprachbildung und Sprachférderung
in Ulmer Kindertageseinrichtungen 6
Herausgegeben von der Stadt Ulm Verantwortlich fiir den Inhalt der ersten Il Grundlagen 9
Abteilung Stadtische Kindertageseinrichtungen, Auflage 2003 Menschenbild — das Kind als Akteur seiner Entwicklung 9
ZeitblomstraBe 7, 89073 UIm Angela Gabel-Muller, Stadt Ulm, Abteilungs- Spracherwerb und Beziehung 10
leiterin Stadtische Kindertageseinrichtungen; Spracherwerb als Bildungsprozess 10
2. Uberarbeitete Auflage August 2011 Elisabeth Sailer-Glaser, Referentin; Rose Spring- Spracherwerb als komplexen Prozess verstehen 12
3. Uberarbeitete und erweiterte born, Stadt Ulm, Fachberatung; Beate Huber,
Auflage Oktober 2016 Evang. Kirchenbezirk Ulm, Fachberatung; Volker Il Grundvoraussetzungen fiir die Entwicklung der Sprache 14
4. Uberarbeitete Auflage Oktober 2019 Faber, Landesverband Kath. Kindertagesstatten Sinne und Wahrnehmung 14
Fachberatungsstelle Langenau Motorik und Bewegung 15
Projektleitung Personlichkeit und Identitat 16
Elisabeth Sailer-Glaser Unter Mitarbeit von Muttersprachen 18
Angelika Linemann-Egle, Stadtische Kinderta-
Verantwortlich fiir die Uberarbeitung geseinrichtung Reutlinger StraBBe 28; Stephany IV Sprachliche Bildung und Férderung 21
der 4. Auflage Winkler, Stadtische Kindertageseinrichtung Sprachliche Bildung betrifft alle Kinder 21
Petra Best Lindauer StraBe 1; Andrea Braun, Evang. Kinder- Sprachliche Bildung und Férderung braucht Freude am Sprechen und Motivation 22
Elisabeth Sailer-Glaser garten KapellenstraBe 5; Anne Oymanns, Evang. Kinder lernen, indem sie selbsttatig und aktiv werden 23
Kindergarten SchillstraBe 40; Gabriele Rudiger, Sprachliche Bildung und Férderung braucht Interaktion und Dialog mit Erwachsenen
Unter Mitarbeit von Kath. Kindergarten St. Elisabeth, Elisabethen- und anderen Kindern 24
Heike-Maria Kletting straBe 37; Christine Geiselhart, Kath. Kindergar- Auf die Haltung kommt es an 26
Dr. Maria Kocianova-Friedrich ten Haus Nazareth, SaarlandstraBe 96; Alexandra Sprachliche Bildung und Férderung geschieht in Alltagsbeziigen 27
Angelika Linemann-Egle Arlt-Badouin, 1. Ulmer Kinderladen e. V., Schiller- Mehrsprachigkeit ist eine Bereicherung im Entwicklungsprozess aller Kinder 28
straBBe 1.11; Irene PreuB-Fiala, Gemeinschaftskin- Sprachliche Bildung reicht Gber die gesprochene Sprache hinaus 29
dergarten e. V., Friedrichsau 5
V Strukturelle Voraussetzungen 31
Fotos Sprachliche Bildung und Forderung ist eine gemeinsame Aufgabe
Andreas Wemheuer von Kindertageseinrichtung und Familie 31
www.wemheuer.com Sprachliche Bildung und Foérderung braucht ein anregungsreiches Umfeld,
Material, Raum und Zeit 32
Konzept, Gestaltung, Produktion Alltagsintegrierte, ganzheitliche Sprachbildung und Sprachférderung braucht
openminded, Ursi Zambrino, Ulm/Hamburg Qualifikation und Professionalitat von Fachkraften 33
www.zambrino.eu
VI Woussten Sie schon? Wissenswertes zum Thema Sprache 34
VIl 10 Fragen zum Nachdenken, die Sie sich stellen kénnen 37

VIII Literatur 38




| Was bedeutet alltagsintegriert und ganzheitlich?

Alltagsintegrierte, ganz-
heitliche Sprachbildung
und Sprachférderung

orientiert sich an der
individuellen Entwicklung
jedes einzelnen Kindes.

Antonia (4;3):

Die sprachliche Kompetenz ist die Schlisselqua-
lifikation fur die Bildungsbiografie jedes Kindes.
Sprachliche Bildung und Férderung wird daher
als Querschnittsaufgabe fur die gesamte padago-
gische Arbeit und wahrend der ganzen Kita-Zeit
betrachtet. Sie betrifft alle Bereiche, ist in den
Alltag integriert und hat zum Ziel, die kommuni-
kativen Fahigkeiten der Kinder zu starken.

Die Frage Uber den richtigen Weg zum Ziel wird
sehr kontrovers diskutiert. Neben vielen Sprach-
forderansatzen, Sprachtrainings und additiven
Sprachférderprogrammen wird haufig, so auch in
Ulm, von einer alltagsintegrierten, ganzheitlichen
sprachlichen Bildung und Férderung gesprochen.
Aber was bedeutet in diesem Zusammenhang
Lalltagsintegriert” und ,ganzheitlich”?

Die diesem tragertbergreifenden Konzept alltags-
integrierter, ganzheitlicher Sprachbildung und
Sprachférderung zugrunde liegende Sichtweise
orientiert sich an der individuellen Entwicklung
jedes einzelnen Kindes. Sie umfasst die sprach-
liche, kognitive, sozial-emotionale, musische,
kreative und motorische Ausdrucksfahigkeit.

Definition: ,Unter alltagsintegrierter sprachlicher
Bildung wird eine umfassende systematische
Untersttzung und Begleitung der natdrlichen
Sprachentwicklung aller Kinder in allen Alters-
stufen verstanden, die Uber die gesamte Verweil-
dauer der Kinder in den Kindertageseinrichtungen
das Handeln der padagogischen Fachkrafte wah-
rend der alltadglichen padagogischen Arbeit be-
stimmt. Die alltagsintegrierte sprachliche Bildung
zielt auf die Unterstlitzung der Entwicklung von
Sprache als einen Entwicklungsbereich, der eine
besonders wichtige Komponente in der gesamten
kindlichen Entwicklung darstellt. Sprache wird
dabei verstanden als ein grundlegender Baustein
in der kognitiven, sozial- emotionalen und mo-
torischen Entwicklung, die nicht nur Grundlage
dieser Entwicklung ist, sondern diese auch befor-
dert. Sprache wird dabei in einem ganzheitlichen
Sinn begriffen und anerkennt gleichermaBBen
verbal-, vor- und nichtsprachliche kommunikative
Ausdrucksmittel im Erst- oder Zweitspracherwerb
der Kinder” (Deutsches Jugendinstitut Minchen).

Erste Belege aus verschiedenen wissenschaftli-
chen Studien zeigen, dass sprachliche Bildung
und Forderung langfristig erfolgreicher ist, wenn
sie in den padagogischen Alltag der Einrichtung
integriert ist.

.Ganzheitliche Sprachférderung stellt das
Kind, seine Persénlichkeit und seine Lebens-
und Lernerfahrungen in den Mittelpunkt.”

Alltagsintegrierte, ganzheitliche Sprachbildung und
Sprachférderung in Ulmer Kindertageseinrichtungen

Alltagsintegrierte, ganzheitliche sprachliche Bil-
dung und Férderung gelingt am besten, wenn sie

O in fur Kinder bedeutungsvolles Handeln einge-
bettet ist, denn Kinder eignen sich Sprache am
besten in Situationen und Handlungszusam-
menhangen an, die fur sie Bedeutung haben.
allen Kindern angeboten wird.

von Anfang an, bereits im Krippenalter beginnt.

in die gesamte padagogische Arbeit, in alle

elementaren Bildungsbereiche und in allen

Situationen des Einrichtungsalltages der Kin-

dertageseinrichtung integriert ist. Denn Uber-

all steckt Sprache drin: in Projekten ebenso
wie im Morgenkreis, im Freispiel oder am

Mittagstisch.

O alle Dimensionen des Wahrnehmens und Erle-
bens (kognitive, soziale, kérperliche, sinnliche,
psychisch-emotionale) sowie des Ausdruckes
(sprachlicher, motorischer, kreativer, musischer)
einbezieht.

O an der sprachlichen Kompetenz, den Interessen,
den Stérken, den Ressourcen und der Lern-

CCNE)

motivation des Kindes ansetzt.

O sich an der Lebenssituation, den Bedrfnissen
und der individuellen Entwicklung jedes ein-
zelnen Kindes orientiert und dessen Themen
aufgreift.

onen des Ausdrucks
s
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O Kinder dazu einladt, ermutigt und inspiriert
immer wieder neue Erfahrungen mit Sprache
zu machen, mit ihr zu spielen, zu experimen-
tieren und die sprachlichen Fahigkeiten aus-
zubauen.

O eingebettet ist in die Interaktion und den fein-
fuhligen Dialog mit Sprachvorbildern (Kindern
und Erwachsenen).

O unter Anerkennung und Einbezug der Familien-
sprachen und in enger Zusammenarbeit mit
den Eltern erfolgt.

O zentrales Anliegen und Aufgabe aller pddago-
gischen Fachkrafte in der Einrichtung ist.

Damit ist alltagsintegrierte, sprachliche Bildung
und Forderung nicht beliebig oder zufallsbedingt.
Ausgehend von den individuellen Fahigkeiten und
Moglichkeiten eines Kindes ist sie vielmehr eine
kontinuierliche bewusste sprachliche Gestaltung
aller Alltagssituationen.

Kinder lernen Sprache, wenn sie die Freude am
Sprechen erleben und die Ndtzlichkeit von Spra-
che erfahren kénnen. Eine vertrauensvolle und
sichere Beziehung zu ihren Bezugspersonen ist
dafir das A und O.

0
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Il Grundlagen

Menschenbild - das Kind als Akteur
seiner Entwicklung

Die Padagogik ist gepragt von einer Sichtweise,
die das Kind sieht, als

O Akteur seiner Entwicklung,

O handelndes, selbsttatiges, eigenstandiges
Individuum,

O soziales und kommunikatives Wesen.

Kinder verfugen Uber natlrliche Gaben und
Potenziale von groBer Vielfalt und Vitalitat. Die
Fahigkeiten zum aktiven Lernen, zum Forschen
und zur Entwicklung sind von Geburt an vorhan-
den. Sie zielen darauf, ihre Identitat, Autonomie
und Kompetenz auszubilden.

Die gesamte Entwicklung des Kindes wird als
ein Prozess der aktiven Auseinandersetzung mit
seiner Umwelt verstanden. Entwicklung und

Lernen sind stdndige eigenaktive Leistungen der
Kinder. Nicht wir entwickeln das Kind, das Kind
entwickelt sich selbst.

S fmc/w lernen
Kunder tm D(ﬂ[gy -
mit anderen vnd
mit sich selbse”

Kinder agieren mit dem Koérper und all ihren
Sinnen. Mit allen Sinnen wahrnehmen ist die
grundlegende Voraussetzung fur die Kinder, sich
ihr Bild von der Welt aufzubauen. Sie lernen
dabei, ihre Erfahrungen zu verarbeiten, Zusam-
menhéange herzustellen, das Selbstbewusstsein
und Selbstwertgefuhl auszubilden und ihr
gesamtes Weltwissen zu erschlieBen.

Diese Sichtweise lenkt den Blick auf das Lernen als
ganzheitlichen Prozess. Wissen, Fahigkeiten und
Erkenntnisse werden ebenso verandert wie Hal-
tungen, Einstellungen und Geflhle. Lernen beruht
auf individueller Wahrnehmung und ist eingebet-
tet in soziale Zusammenhéange. Das Kind setzt sich
aktiv mit der Umwelt auseinander.

Sprache kann Kindern
nicht antrainiert werden.
Sprache erwerben Kinder

wie von selbst — ganz ne-
benbei. Durch Nachahmen
und Ausprobieren.




Die Sprache der Kinder
wird reicher durch reich-
haltiges Erleben und durch

vertrauensvolle Beziehun-
gen mit Erwachsenen und
anderen Kindern.

Spracherwerb und Beziehung

Das Phdnomen der sozialen Beziehung wurde von
verschiedenen Fachdisziplinen erforscht. Forschen-
de sind sich einig darUber, dass ein enger Zusam-
menhang zwischen der Beziehungsqualitat und
der kindlichen Sprachentwicklung besteht. Der
Beziehungsaufbau zwischen den priméren Bezugs-
personen (Eltern) und dem Kind beginnt gleich
nach der Geburt. Je feinfuhliger die Eltern auf die
Bedurfnisse und Signale ihres Kindes eingehen
und mit ihm von Anfang an in einem wechsel-
seitigen verbalen sowie nonverbalen Austausch
stehen, desto mehr profitiert das Kind und seine
Sprachentwicklung von dieser Unterstitzung.

Die Feinfthligkeit der Zuwendung wirkt sich

auf die Beziehungsqualitat zwischen Eltern und
Kind beziehungsweise zwischen padagogischer
Fachkraft und Kind aus. Das wiederum beeinflusst
die Sprachentwicklung des Kindes. Dabei spielen
Qualitatsmerkmale wie ,Wechselseitigkeit”, ,Re-
gelmaBigkeit” und ,Vielféltigkeit” eine wichtige
Rolle. Die wechselseitige Bezugnahme bedeutet,
einander zuzuhoren, aufeinander einzugehen,
den Moment gemeinsam zu gestalten. Unter Viel-
faltigkeit werden differenzierte Ausdrucksweise
(Alltagssprache, Bildungssprache, literale Sprache)
sowie reichhaltige Erfahrungen (Zoobesuch, Salat
einpflanzen, Fahrrad reparieren, Drachen basteln
und steigen lassen ...) verstanden. Je reichhaltiger
das Erleben von Kindern ist, desto reichhaltiger
kann ihre Sprache werden — fur ihre Kommunika-
tion und fur ihr Denken.

Julia (4;5)

Spracherwerb als Bildungsprozess

Das zentrale Element frihkindlicher Bildungs-
prozesse ist die Entwicklung der sprachlichen
Fahigkeiten. Die Entwicklung der Sprache kann
jedoch nicht isoliert betrachtet werden. Sie geht
einher mit der Entwicklung des Bewusstseins, des
Denkens und der Geftihle. Alle Kinder, die horen
konnen, lernen die Grundzlge der sie umgeben-
den Sprache ganz nebenbei. Voraussetzung ist,
dass die Kinder in Sprachkontakte und soziale
Handlungen eingebettet sind. In den ersten
Lebensjahren lernt das Kind die Sprache seiner
Lebenswelt (Muttersprache/Familiensprache).

Sprachliche Entwicklung verlauft nach den Er-
kenntnissen der Forschung nicht als einheitlicher
und klar vorgezeichneter Lernvorgang. Sprach-
erwerb ist vielmehr ein komplexer Prozess, in dem
Kinder Schritt fur Schritt in die Sprache hinein-
finden. Getreu dem Motto: Alles zu seiner Zeit.
Kinder eignen sich in den ersten Lebensmonaten
grundlegende Sprachhandlungsfahigkeiten an. Sie
machen erste wichtige Erfahrungen dazu, wie sie
Sprache wirkungsvoll einsetzen kénnen: um Néhe
und Aufmerksamkeit zu bekommen und um das
eigene Wollen oder Nicht-Wollen zu bekunden.
Sie gestalten mit Sprache ihre ersten Beziehungen
und beginnen, sich mithilfe von Sprache, in der
nahen Umgebung zu orientieren und sprachlich
die Welt zu entdecken. Positive Beziehungen
zwischen Kindern und padagogischen Fachkraften
sind forderlich fur den Spracherwerb, denn bei
einem Gefuhl des Angenommenseins teilen sich
Kinder gerne mit.

Der Spracherwerb ist ein faszinierender Vorgang
in der kindlichen Entwicklung. Kinder eignen sich
im taglichen Miteinander, eingebunden in das
sprachliche Umfeld, das nétige sprachliche Hand-
werkszeug an. Der Spracherwerb verlduft bei
jedem Kind beziglich Zeit, Intensitat und Reper-
toire an sprachlichen Ausdrucksmaoglichkeiten
sehr unterschiedlich.

O Die ersten Schritte im Spracherwerb sind:
Horen auf die sprachliche Zuwendung der
Bezugspersonen, auf die Stimme und die
Melodie der Umgangssprache sowie erster
Einsatz lautlicher AuBerungen wie Schreien,
Gurren, Lallen, Brabbeln ...

O Die Aufmerksamkeit wird sowohl auf eine
Person als auch auf eine Sache gerichtet und
der Zusammenhang zwischen bestimmten
Lautverbindungen und Objekten entdeckt,
beispielsweise ,Wauwau"” fur Hund, ,,nane”
fur Banane.

O lhre ersten Worter setzen Kinder groBziigig
ein. Mit ,Wauwau” kann ebenso der Hund
als auch die Kuh gemeint sein. AuBerdem
wissen sie, wie sie ihre Botschaften stimmlich
verpacken mussen. Je nachdem, ob sie eine
Frage stellen, eine Mitteilung machen oder
einen Wunsch formulieren, verandern sie

ihren Tonfall. Die AuBerung ,Ball” etwa kann

bedeuten: ,Wo ist der Ball?”, ,,Da oben ist
der Ball!”, ,Ich mochte den Ball haben.”

O Nachdem die Kinder die sogenannte magische

Wortgrenze von circa 50 Wortern erreicht
haben, wachst ihr Wortschatz rasant. Sie be-
ginnen, ihren Wortschatz zunachst zu Zwei-

und spater dann zu MehrwortduBerungen zu

kombinieren. Kinder erobern sich aber nicht
nur eine Menge an Wortern. Auch ihr Wort-
bedeutungserwerb und damit ihre Vorstellung
zu den Wortern differenziert sich aus.

O Mehr und mehr kommt nun auch die Gram-
matik mit ins Spiel. Das geht einher mit
kognitiven und sozial-kommunikativen Ent-
wicklungsschritten. Etwa mit der Fahigkeit,
sich an Erlebtes zu erinnern und dem Wunsch,
anderen diese Erlebnisse erzahlen zu wollen.

O In den AuBerungen der Kinder kommt es nun
zu sogenannten Ubergeneralisierungen. Sie
sagen zum Beispiel ,,gebringt” anstelle von
.gebracht”, ,Tigers” anstatt ,Tiger”. Es sind
keine Fehler sondern notwendige Zwischen-
schritte, die zeigen, womit Kinder sprachlich
gesehen gerade befasst sind. Etwa den Tu-
cken der Grammatik auf die Spur zu kommen.

O Sprache tbernimmt immer mehr die Regie
Uber das geistige und soziale Handeln der
Kinder. Mit Sprache so tun, als ob..., Uber
das Hier und Jetzt hinausgehen, Freundschaf-
ten gestalten, sich neues Wissen aneignen,
eigene Theorien formulieren und Geschichten
erzéhlen — all das und noch mehr bestimmt
nun ihren Spracherwerb. So sind Kinder auch
in der Kindergartenzeit noch mitten im Sprach-
erwerb: Sie erobern sich zum Beispiel den Ne-
bensatz und abstrakte Worter wie ,,gestern”.

Die ,, Entdeckungsreise” in die Welt der Kinder-
sprache ist spannend und interessant.

\l
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Alle Sprachbereiche wie Prosodie
(Wahrnehmung der Sprachmelodie), Phonetik
und Phonologie (Artikulation und Lautwahrneh-
mung), Lexikon und Semantik (Wortschatz und
Wortbedeutung) sind Teile davon. Im Rahmen
alltaglicher Ablaufe und besonderer Erlebnisse
erobert das Kind die Sprache mit all ihren Regeln
und Ausnahmen, ihren Bedeutungen, Feinheiten
und Raffinessen. Eng verbunden ist dieser Prozess
mit der Entwicklung der kindlichen Identitat;
ausserdem mit der Entstehung und Gestaltung
von Freundschaften zwischen Kindern sowie mit
dem Aufbau eines sprachlichen Erfahrungswissens
und Geddchtnisses.

Der Spracherwerbsprozess dauert lange und
braucht Zeit. Er vollzieht sich im Alltag, geschieht
an jedem Tag, in einer vertrauten Umgebung und
vor allem im Kontakt und im Dialog mit vertrau-
ten Personen.

Spracherwerb ist ein kommunikativer und sozialer
Lernprozess und kein Lernprogramm. Kinder
spielen und handeln nicht, um sich Sprache
anzueignen. Spracherwerb geschieht insbeson-
dere bei kleinen Kindern zunachst implizit, ganz
nebenbei. Bei gréBeren Kindern, etwa ab dem

4. Lebensjahr, kommen zunehmend aufmerk-
samkeitsgelenkte und auch bewusst auf Sprache
ausgerichtete Lernprozesse hinzu. Etwa, wenn
sie beginnen, Wortbedeutungen zu hinterfragen.
Oder, wenn sie entdecken, dass Worter ghnlich
klingen und nun selbst fantasievoll und kreativ
ihre Reime erfinden.

Ohne Einbindung in eine sprechende Gesellschaft
kann ein Kind die Sprache nicht lernen. Durch die
Sprache wird eine Teilhabe an gesellschaftlichen
Prozessen und an Bildung ermdglicht.

Auf die Sprachentwicklung der Kinder haben die
Kinder untereinander, die Gleichaltrigen (Peers)
einen besonderen Einfluss. In der Auseinander-
setzung mit anderen Kindern entwickeln sich die
sprachlichen Fahigkeiten wie zum Beispiel einan-
der zuhoren, Dinge aus der Perspektive anderer
zu sehen, zu verhandeln und vieles mehr.




Il Grundvoraussetzungen fiir die Entwicklung der Sprache

Sinne und Wahrnehmung

O

O

Kinder erschlieBen sich ihre Welt mit allen
Sinnen.

Wahrnehmung ist ein komplexer Prozess.
Sinnesorgane, Geflhle, Denken und Erinne-
rung sind daran beteiligt.

Je intensiver ein Kind seine Umwelt mit allen
Sinnen entdeckt, desto besser kann es diese
auch begrifflich einordnen und sprachlich
dartber verfugen.

Unter Einbeziehung aller Sinne beginnt eine

rege Interaktion zwischen Kind und Umwelt.

Das Kind braucht vielfaltige und komplexe
Erfahrungsmaglichkeiten, um sinnvoll und
ganzheitlich die Welt zu erforschen und zu

verstehen.

Das bedeutet fiir die Praxis

@)
@)

O

Quirin (1;11)

Die Aufmerksamkeit auf das Kind richten.
Offenheit und Wertschatzung fur sinnliche
Erfahrungen zeigen.

Raume fur vielféltige Sinneserfahrungen
schaffen (Krauterecke, Duftgarten, Fihlpfad,
Terrarium, um beispielsweise RegenwUrmer
zu beobachten oder die Verwandlung von der
Raupe zum Schmetterling), Geschichtenzelt
fur auditive und visuelle Wahrnehmungen,
Marchenstunde mit gezielten Sinnestbungen.
Anregende Spielmaterialien bereitstellen, zum
Beispiel aus dem Alltag (Korken, Watte, Bier-
deckel, Schwamme ...), aus der Natur (Sand,
Ton, Steine, Muscheln ...) zum Beftllen und
Umfullen (...), fur sinnliches Erleben (Wind-
spiele, Spiegel, Ballebad, Gelglaser, Lavaschei-
be, Gelmatten) und vieles andere mehr.
Alltagssituationen nutzen (Wickeln, Frihstlck,
An- und Ausziehen, Malen, Einschlafsituation)
und das Gemeinwesen einbeziehen (Stadt-
rundgang, Post, Bibliothek, Museum, Theater,
Schule, Markt, Spielplatz, Park, Wald).
Projekte durchfuhren, in denen bestimmte
sprachliche Fahigkeiten gefordert sind:

etwa ,Vermuten, Vergleichen, Erklaren und
Begrtinden” beim Experimentieren oder
»Genaues Hinhdren und Beschreiben” bei
einem selbst gestalteten Hérmemory.

Motorik und Bewegung

O Kinder nehmen ihre Umwelt Gber Wahrneh-

mung und Bewegung in Besitz. Die Systeme
sind miteinander verbunden und bilden eine
Einheit.

Die Entwicklung der Motorik wirkt sich auf
die Sprachfahigkeit der Kinder aus.

Das Zusammenspiel von Bewegung und
Wahrnehmung erleichtert dem Kind die Ent-
wicklung sprachlicher Strukturen.

Das Zusammenwirken aller sensomotorischen
Systeme ist von grundlegender Bedeutung fur
die Entwicklung der Sprache und des Sprach-
verstandnisses.

Das bedeutet fiir die Praxis

O Vielféltige Bewegungsraume schaffen: groB-
zugige Spielbereiche, Bewegungsbaustellen,
AuBengeldnde und weitere.

O Materialien, die zur Bewegung auffordern,
anbieten und zuganglich machen, wie Seile,
Kriechtunnel, Hdngematte, Pedalos, Bretter,
Podeste, Getrankekisten, Balle.

O Raume und Material fur elementare Erfah-
rungen anbieten, die das Kind in seinen
Grundbewegungsarten herausfordern und
unterstitzen: zum Krabbeln, Gehen, Laufen,
Balancieren, Klettern, Schaukeln, Wippen.

O Freie Bewegungsangebote und gezielte
Aktivitaten, wie Bewegungsspiele, thema-
tische Bewegungsspiele wie Bergsteigen,
Rhythmik, Ténze, Fingerspiele, Exkursionen,
Waldtage und weitere, ermdglichen.

O Spiele und Experimente, die Atmung und
Sprechwerkzeuge in Schwung bringen, etwa
mit dem Strohhalm kleine Bélle dirigieren oder
Wasser in Bewegung bringen, Seifenblasen-
Wettbewerb, Zungengymnastik, Tierlaute
imitieren — der padagogischen Fantasie sind
da keine Grenzen gesetzt.




Der Spracherwerb ist eine wichtige Grundlage

der Identitatsentwicklung.

Mit Sprache entdecken Kinder ihr ,Ich” und
ein Bild oder eine Vorstellung von sich selbst.
Sprache ist eng mit dem Selbstwertgefihl
und der Wahrnehmung der eigenen Identitat
verbunden.

Sprache hilft Kindern, sich als selbstwirksam
und als Person mit einem eigenen Willen zu
erfahren.

Mittels der Sprache werden emotionale
Beziehungen, Zugehdrigkeit und Akzeptanz
erfahren sowie kulturelle Werte und Einstel-
lungen vermittelt.

Sprache erméglicht dem Kind sowohl die
Bindung als auch die Abgrenzung und Unab-
hangigkeit von seinen Bezugspersonen und
festigt sein Selbstbild.

Sprache ermdglicht dem Kind, seine Beduirf-
nisse, Interessen und Gefihle auszudriicken.

Sprache ermoglicht Kindern, Teilhabe am
gemeinschaftlichen Leben.

Mit Sprache kommen Kinder vom ,Ich” zum
,Du” und schlieBlich zum , Wir".

Das bedeutet fiir die Praxis

Maoglichkeiten schaffen, die es Kindern
erlauben, sich selbst wahrzunehmen, etwa
Spiegel, Ton- und Videoaufnahmen.

Kinder gezielt beobachten und ihr Tun
reflektieren.

Kontakte anregen und den Aufbau einer
stabilen Beziehung unterstttzen.

Die freie Wahl des Spieles, Materials, des
Spielortes zulassen.

Die Ubernahme von Aufgaben fiir die Gemein-
schaft anregen, zum Beispiel gemeinsam das
Frihstlck zubereiten und die Verantwortung
daftr tbernehmen.

Kinder ernst nehmen und achten, an Planun-
gen beteiligen, Mitsprachemdglichkeiten und
Mitbestimmungsformen einplanen, wie
beispielsweise Kinderkonferenzen, Gesprachs-
gruppen, Kinder-Sprechstunden und viele
weitere.

Zuhoren, nachfragen, Interesse zeigen, etwas
zutrauen und unterstltzen.

Kinder darin starken, Konflikte eigenstandig
zu l6sen, Ideen einzubringen, andere zu Uber-
zeugen und sich Gberzeugen zu lassen.
Kinder anregen, tber Befindlichkeiten zu spre-
chen und Worte fur ihre Gefuihle zu finden.
Maoglichkeiten schaffen, in denen jedes Kind zu
Wort kommen kann, beispielsweise wenn es
Fotos und/oder Gegenstéande von Zuhause mit-
bringen und in der Kita darlber erzahlen kann.
Kinder darin starken, sich in die Lage anderer
hineinzuversetzen und Beweggrinde nachzu-
vollziehen (sozialer Perspektivenwechsel).




Die Muttersprache ist
ein Menschenrecht (UN

Kinderrechtskonvention
Artikel 30).

Muttersprachen O Die mit den Familiensprachen erworbenen
grundlegenden sprachlichen, kommunika-
Menschen gelten als mehrsprachig, wenn sie zwei tiven, sozialen, emotionalen und kognitiven
oder mehr Sprachen im Alltag verwenden und
zwischen diesen Sprachen problemlos wechseln
kénnen. Auch Dialekte sind Sprachen. Der Begriff
Muttersprache steht fur die Familiensprache, die
.Sprache des Herzens” oder die Erstsprache der

Kinder.

Kompetenzen haben ebenso beim Erwerb
weiterer Sprachen entscheidende Bedeu-
tung. In ihren Familiensprachen haben
sich Kinder bereits grundlegende Sprach-
handlungsfahigkeiten angeeignet und viel-
faltige Erfahrungen gemacht, wie Sprachen
eingesetzt werden und wirken. Beim Erwerb
O Die Familiensprachen sind die Sprachen der
ersten sozialen Beziehungen mit den engsten

der deutschen Sprache fangen sie also nicht
von vorne an.

O Mehrsprachige Kinder haben oft unterschied-
lich starke Sprachen, da besonders der Spra-
chenkontakt entscheidenden Einfluss auf den

Bezugspersonen.

O Die Familiensprachen sind die Sprachen der
ersten sozialen Kommunikation, der ersten
Laute, Wérter und Satze.

O Die Familiensprachen sind die Sprachen der
Gefuhle und geben Sicherheit, Vertrauen,
Beruhigung, Kontakt und Unterhaltung.

O Damit Kinder ein positives Selbstbild ent-
wickeln kdnnen, ist es wichtig, dass ihre

Erwerb der Sprachen hat. Kinder haben auBer-
dem Sprachvorlieben, weshalb es sein kann,
dass sie eine Sprache mehr, die andere weni-
ger oder zeitweise gar nicht sprechen.

O Mehrsprachige Kinder haben einen kognitiven
Entwicklungsstand, der ihren Deutschkennt-
nissen meist weit voraus ist.

O Der Mehrsprachenerwerb verlauft genauso
individuell und in unterschiedlichem Tempo,
wie der Erwerb bei einsprachigen Kindern.

Familiensprachen akzeptiert und wertge-
schatzt werden.

O Die Familiensprachen und deren Férderung im
Elternhaus bieten ein Gerust fur den Erwerb
jeder weiteren Sprache.

O Vom ,zeitversetzten Zweitspracherwerb”
spricht man, wenn Kinder ihre Familienspra-
che schon in den Grundzigen erworben
haben. Beim Erwerb der deutschen Sprache
kénnen sie am Wissen aus ihren Familienspra-
chen ankntpfen. Haben sie beispielsweise
ein Verstandnis von den Wértern ,,rund” und
Leckig” bereits entwickelt, brauchen sie sich

zu diesen Wortbedeutungen nur noch das
deutschsprachige Lautbild aneignen.

5 Mycmw

ﬁ\ .Da kann

man etwas abschnitten.
Salat, Gurke oder Paprika.”

Das bedeutet fiir die Praxis

O Die Familiensprachen der Kinder wertschatzen.

O Wahrnehmen, starken und einbeziehen der
Familiensprachen durch mehrsprachige Mate-
rialien und Medien wie Bilderbtcher, Horbu-
cher, Lieder, Reime, Spiele, Schriften ...

O Sprechfreude bei der Aneignung der Zweit-
sprache wecken, ebenso in alltadglichen
Situationen, die das Thema des Kindes auf-
greifen, wie in Gesprachen in Kleingruppen,
beim Singen, bei dialogischen Bilderbuch-
betrachtungen.

O Interkulturelle und mehrsprachige Vielfalt
in der Raumgestaltung berlcksichtigen, wie
mehrsprachige Plakate, lllustrationen aus
verschiedenen Sprachkulturen, Familienbilder
usw. an den Wanden. Die Kita verflgt tGber
eine Vielfalt von zwei- und mehrsprachigen
Bilderbuchern, Bildworterbtichern und CDs.

O Vielféltige nonverbale Angebote, Spiele und
weitere Mdéglichkeiten einbauen, damit sich
Kinder mit ihren verschiedenen nonverbalen
Ausdrucksmaoglichkeiten einbringen kénnen,
etwa Pantomimen- und Bewegungsspiele,
Konstruktionsspiele, in Malsituationen.
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O Intensive Zusammenarbeit mit den Eltern,
wie Informationsschriften in den Familien-
sprachen, Aufklarung tber die Bedeutung
der Erstsprache, Anregungen zum Umgang
mit Mehrsprachigkeit im Familienalltag zum
Umgang mit Mehrsprachigkeit ...

O Eltern als ,,Kennende” ihrer Sprache anerken-
nen und sie in die sprachliche Bildungsarbeit
der Einrichtung einbinden: sie zum Beispiel
zum Vorlesen in ihrer Familiensprache einla-
den oder sie nach wichtigen Begriffen fragen,
wenn mehrsprachige Plakate angefertigt wer-
den; etwa zum Thema Farben, Zahlen, Tiere
oder Pflanzen. Solche und andere Aktivitaten
kénnen Eltern Angste und Unsicherheiten
nehmen und zugleich ihre Bereitschaft fur
eine Zusammenarbeit steigern.
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Sprachliche Bildung und Férderung ist ein
wichtiger Teil des Bildungsauftrages von
Kindertageseinrichtungen.

Sprachliche Bildung und Férderung ist ein
integrierter Bestandteil der pddagogischen
Arbeit. Sie geschieht nicht isoliert, grenzt
nicht aus und kommt allen zugute.

Sie berlcksichtigt die individuelle Entwicklung
eines jeden Kindes, dessen familidre Lebens-
situation und foérdert die Chancengleichheit.
Jedes Kind braucht fir das sprachliche Lernen
Anregung, Motivation, Aufmerksamkeit und
Anerkennung und vor allem eines: Zeit!

Alle Kinder benétigen sprachliche Zuwendung
und Angebote, um die Sprache als Werkzeug
zu entdecken und Kompetenzen im Umgang
mit Sprache zu erwerben.

Kinder werden eingeladen, ermutigt, inspi-
riert, bedeutungsvolle Erfahrungen zu
machen und die Méglichkeit zu erhalten, Uber
diese Erfahrungen zu sprechen und sich so
neue Sprachkompetenzen anzueignen. Dazu
ist es vielleicht auch notwendig, dass ihnen
Wodrter oder grammatikalische Mittel angebo-
ten werden, die sie bendtigen, um Uber diese
Erfahrungen sprechen zu kénnen.

Das bedeutet fiir die Praxis

Die sprachliche Bildung und Férderung gehort
zum Bildungsauftrag der Kita selbstverstand-
lich dazu.

Sprachliche Bildung und Férderung wird im
gesamten Tagesablauf und bei der Planung
padagogischer Aktivitdten undProjekte be-
rucksichtigt.

Die padagogischen Fachkréfte sind kompeten-
te Sprecherinnen und Sprecher. Sie verfiigen
Uber fachliches Wissen zu Sprachentwicklung,
Spracherwerb, Sprachbildung und Sprachfér-
derung.

Grundlage fir eine individuelle sprachliche
Bildung und Férderung ist die kontinuierliche
Beobachtung und Dokumentation kindlicher
SprachauBerungen (Artikulation, Wortschatz
und Grammatik).

Im sprachlichen Alltag hilfreich ist die Video-
grafie. Sie erlaubt, die Bandbreite der ver-
balen, non-verbalen und spielerischen Aus-
drucksformen des Kindes differenziert wahr-
zunehmen und zu beschreiben.

Die Kommunikation der Kinder mit anderen
Kindern starken und ihnen Raume und Még-
lichkeiten er6ffnen, in denen eigenstandig

mit Sprache handeln kénnen: in ihren Spielen,
beim Erzahlen und beim fréhlichen Quatsch-
machen mit Sprache.




, S0 wie unser Gehirn

Sprachliche Bildung und Forderung
braucht Freude am Sprechen und
Motivation

O Sprechen muss Spa3 machen. Aus der

Kinder lernen, indem sie selbsttatig
und aktiv werden

O Sprachliche Bildung und Férderung ist nur zu-
sammen mit Kindern méglich. Spracherwerb

.Alle Bildungsprozesse
- so auch die sprachliche
Bildung - sind immer
Selbstbildungsprozesse

geschaffen ist, wird immer Neurowissenschaft wissen wir, dass nach- ist ein aktiver Prozess des Kindes. Das bedeutet fir die Praxis und beruhen auf Er-

dann gelernt, wenn posi-
tive Erfahrungen gemacht
werden.”

Prof. Dr. Manfred Spitzer

haltiges Lernen gelingt, wenn es mit positiven
Geflihlen und Freude verbunden ist. Kinder
sind sprech- und experimentierfreudig. Sie
brauchen Gesprachspartnerinnen und Ge-
sprachspartner, die dies unterstttzen.

O Begegnungen mit Sprache und Sprachen

in vielfaltigen Ausdrucksformen férdern die
Freude am Sprechen.

O Die sprachliche Kreativitat der Kinder ist eine

Das bedeutet fiir die Praxis

O Vielféltige Erfahrungsraume (innerhalb
und auBerhalb der Einrichtung) fur Kinder
ermoglichen, die sie einladen und ermuntern,
sich sprachlich Uber Erlebtes und Erfahrenes
auszudrticken und sich zu verstandigen.

O Ein Klima der Wertschatzung schaffen, in dem
sich Kinder gerne und haufig auBern.

Sprachliches Lernen setzt voraus, dass die Er-
wachsenen sich nicht als Lehrende verstehen,
sondern als Begleitende, die Lernprozesse
unterstitzen und fordern.

Sicherheit, Orientierung und verlassliche
Beziehungen sind Grundvoraussetzungen fir
gelingendes Lernen. Sie ermdglichen es den
Kindern Selbstvertrauen aufzubauen und mit
Sprache zu experimentieren.

O Vielféltiges und frei zugangliches Material-

angebot bereitstellen, das zum selbststandi-
gen Spielen und Gestalten anregt und in ver-
schiedener Weise genutzt werden kann. Zum
Beispiel mit Medien: Kinder erstellen mit dem
Fotoapparat ein Bilder-Memory der Gegensat-
ze oder nehmen fur ein Ratespiel Alltagsge-
rausche mit Tonband und Mikrofon auf.

fahrungen anstatt auf
auswendig gelernten
Wissensinhalten.”
Prof. Dr. Gerald Hiither

wichtige Ressource, die genutzt werden soll. O Themen und Projekte, die den Bedurfnissen O Weitere Voraussetzungen fur selbsttatiges O Kinder in die Materialbeschaffung und Vor-

O Kinder erwerben eine Sprache, um ihren

personlichen Handlungsspielraum (Wunsche
mitteilen, Ziele erreichen...) im sozialen
Umfeld zu erweitern. Die Motivation zum
Erwerb der Sprache muss im Kind selbst
entstehen. Sie darf nicht durch Korrektur
erstickt werden.

O Kinder brauchen den gleichberechtigten

Dialog mit Erwachsenen und anderen Kin-
dern, denn Kinder bringen ihre Spracherfah-
rungen in einem standigen Prozess des Spre-
chens mit Kindern und Erwachsenen voran.

O Uber Sprache kénnen Kinder zum Nachden-

ken angeregt werden, indem Erwachsene
mit Kindern philosophieren und Dialoge tber
Sinn, Werte und Religion fuhren.

der Kinder entsprechen, aufnehmen und
durchfuhren. In allen Bereichen — in Natur-
wissenschaften, im Experimentieren, in Musik
und Tanz, Bewegung und vielen weiteren —
stecken eine Fulle sprachrelevanter Aspekte.
Lustige Geschichten, Quatschbilder, Sprech-
verse, Reime, Witze, Bilderbucher, die Worter
und Klang als SprachspaB in den Mittelpunkt
stellen, in die Arbeit einbeziehen.
Geschichten erfinden, Worte zaubern, Klang-
geschichten entwerfen lassen, originelle
Wortschopfungen gelten lassen.
Wortschatztruhen fir alle neuen Begriffe
anlegen, die es auch ermdoglichen, etwa Ober-
begriffe zu finden und damit in verschiedenen
Bereichen sprachliche Ordnung zu schaffen,
zum Beispiel bei den Obstsorten.

Ruhige Kinder zum Sprechen anregen
(Zeichensprache, Stummfilm, Echo, Fluster-
spiele, Bilderbuchkino, Bilder, Handpuppen,
Stofftiere).

Lukas (3;9)

Lernen sind: Zeit, Raum und Materialien,
die handlungsmotivierend sind. Sprachliches
Lernen geschieht individuell. Dies erfordert
von den padagogischen Fachkraften eine
genaue Beobachtung und Einschdtzung von
Fahigkeiten und Bedurfnissen der Kinder.

bereitung aktiv einbeziehen.

O Spielmaterialien zur Verfigung stellen, die
Kinder zum Sprechen anregen und zum
Handeln auffordern (vielseitige Rollen-
spielutensilien, Handpuppen, Stofftiere,
Erzahl(Geschichten)-Sackchen, Kamishibai,
Spiel- und Kreativwerkstatt, Forscherecken...)

) Mut machen, selber aktiv zu werden: selber
Geschichten erzahlen lassen, Blcher aus-
leihen, Theatersticke erfinden und spielen,
Schattenspiel ,Worter raten”, ,,Gegenstande
raten”, ,Dingsda” spielen, ...

O Kinder ermutigen, eigene Empfindungen in
Sprache zu fassen: Gefuihle, Fantasien,
Wiinsche ausdriicken.

O Kinder beteiligen und einbeziehen, Partizi-
pation leben, indem Kinder (mit-)entscheiden.




Sprachliche Bildung und Forderung
braucht Interaktion und Dialog mit
Erwachsenen und anderen Kindern

O die Wertschatzung der eigenen Person, um
Selbstvertrauen zu gewinnen.

O eine Erweiterung der Erfahrungsmaoglichkei-
ten durch die Offnung der Kindertagesein-

Kinder brauchen richtung zum Sozialraum, um Kontakte zu

Kinder brauchen neu- @ Menschen, die sich wirklich daftr interessie- und sich weitere literarische Formen zu Das bedeutet fiir die Praxis O Mit Kindern gemeinsame Planungs- und
gierige Erwachsene, mit ren, was sie zu sagen und zu zeigen haben: erschlieBen. Reflexionsgesprache fihren.
denen sie den Fragen Erwachsene als kompetente Sprecherinnen O eine sprachanregende Umgebung und Men- O Forderlich fur den Dialog ist eine Kultur des O Sprachhandlungen initiieren, die zum Berichten,
der Welt nachgehen. und Sprecher und andere Kinder, mit denen schen, die mit ihnen sprechen und es ihnen Zuhorens, Zusehens, Nachfragens, Aufgrei- Erklaren, Erzéhlen, Festhalten, eigene Theorien
sie gemeinsam mit Sprache unterwegs sein so ermdglichen, in gemeinsamen Handlungen fens und Vertiefens. entwickeln herausfordern.
kénnen. und in Dialogen ein Sprachbewusstsein zu O Im Dialog mit kleinen Kindern ist besonders O Verlassliche Zeiten fur Dialoge, Erzahlungen,
Situationen und Dialoge, in denen die Sprache entwickeln und Gber Sprache nachzudenken. auf den Einsatz von Stimme (Betonung, Prasentationen sichern.
Bedeutung fur ihr Handeln und Erleben hat. O interessierte Erwachsene, die nicht einfach Stimmlage ...) und Kérpersprache (Blickkon- O Kindern Gelegenheiten bieten, ,mundliche
vertraute Bezugspersonen, die ihr Sprachlernen nur abfragen. Die stattdessen Fragen stellen, takt, Gestik, Mimik) zu achten. Texte” zu produzieren, an einem gemeinsa-
verstehen, nachvollziehen und anerkennen. um sich mit den Kindern tber ihre Wahrneh- O Kindern Moglichkeiten schaffen, um mit men Gedankenfaden zu spinnen, sprachlich
die Moglichkeit der Beteiligung im Alltag. mungen, ihr Wissen und ihre Erklarungsmo- alteren und jungeren Kindern ins Gesprach zu nachzudenken.
Vielféltige sprachliche Kontakte ermoglichen delle wirklich auszutauschen. kommen. O Raum geben und Partnerin und Partner sein
vielfaltige sprachliche Lernerfahrungen und O Vielfaltige Anlasse zur Kommunikation mit beim Erkunden von Sprache, mit Sprache und
fordern die soziale Kompetenz. Erwachsenen in der Einrichtung und auBer- Schrift experimentieren und spielen, tGber
Anregungen und Feedback durch Gesprachs- halb der Einrichtung schaffen. Sprache und Schrift reden.
partnerinnen und Gesprachspartner, um den O Sprachlichen Dialog mit Kindern im Spiel
Sinn des Sprechens fur sich entdecken zu pflegen (Baubereich, Rollenspielbereich,
kénnen. Forschungsbereich, Werkbereich, Kreativ-
raum, Musikzimmer, Bewegungsbaustelle,
Kindercafé).
O Kindern viel Zeit und Raum geben, um im
wechselseitigen Austausch die Sprache eigen-
aktiv zu erwerben, mit Sprache zu experimen-
tieren und Dialoge sprachlich und nonverbal
zu gestalten.
‘ O Mit Kindern gemeinsame Absprachen und
& e e Entscheidungen treffen.
Sl
O O
beobachtet

beim Waldtag einen Raben
und ahmt das Krah-Krah mit
einem ,ga, ga, ga” nach.
Dazu bewegt er Arme wie
beim Fltgelschlag.

anderen Sprachen und Kulturen zu kntpfen

Elena (5;3)




Auf die Haltung kommt es an

O Die Haltung und innere Einstellung der pada-
gogischen Fachkrafte gegentber den Kindern
ist von groBer Bedeutung, zum einen fur die
Gestaltung von positiven Interaktionen mit
dem Kind, zum anderen fur den Aufbau einer
vertrauensvollen Beziehung zwischen padago-
gischer Fachkraft und Kind.

O Die padagogische Haltung zeichnet sich durch
Merkmale wie Feinfthligkeit, Wertschéatzung,
Achtsamkeit, Zuverldssigkeit und Offenheit aus.

O Eine professionelle Haltung zeichnet sich
auBerdem durch Reflexion des eigenen
Interaktions- und Sprachhandelns aus.

O Die Beziehung ist die Grundlage fur jeden
Lernprozess, insbesondere fur eine gelingende
sprachliche Entwicklung der Kinder. Erst
wenn sich Kinder in der Einrichtung geborgen
fuhlen und Unterstiitzung erleben, 6ffnen sie
sich fur neue Lernsituationen sowie flr neue
Sprachen.

O Voraussetzung fur all das, ist das Wissen
darum, wie sich Kinder die Sprache zu eigen
machen, wie sie Sprache erleben und welche
Bedeutung die Sprache fur ihre gesamte
Personlichkeitsentwicklung hat.

Das bedeutet fiir die Praxis

O Die Einzigartigkeit und Individualitat jedes
Kindes wird respektiert und gewtrdigt.

O Alltagsintegrierte, sprachliche Bildung setzt
das Erkennen, Aufgreifen und Schaffen
sprachanregender Situationen und die Bertick-
sichtigung der individuellen Interessen und
Bedurfnisse der Kinder voraus.

O Durch Kérpersprache und Stimme Wertschat-
zung und Interesse signalisieren und dem Kind
die ungeteilte Aufmerksamkeit schenken.

O Die padagogische Fachkraft begegnet dem
Kind offen, einfihlsam und freundlich.

O Die padagogische Fachkraft achtet auf eine
wertschatzende Sprache, damit Worter zu
Fenstern werden und nicht zu Mauern (vorur-
teilsbewusste Erziehung).

O Auf die feinfuhlige Gestaltung der Eingewdh-
nungsphase wird sehr groBer Wert gelegt.

O Die padagogischen Fachkrafte nehmen sich
ausreichend Zeit, um in Ruhe mit Kindern zu
sprechen, mit Interesse zuzuhéren und nach-
zufragen.

O Kinder aktiv handelnd und sprachlich in
Handlungsablaufe einbeziehen.

O Sprachliche Impulse setzen und das Handeln
der Kinder sinnstiftend unterftttern. Zum Bei-
spiel durch sprachliche Anktndigungen oder
durch Benennen von Handlungszielen und
-resultaten beim Wickeln oder Aufraumen.

Tylai (5;3)

Sprachliche Bildung und Férderung
geschieht in Alltagsbeziigen

O Sprachliches Lernen muss sich an der Lebens-
welt, den Interessen und Bedurfnissen von
Kindern orientieren.

O Sprachliche Kompetenzen werden im Kontext
von Spiel und Tun in allen Alltagssituationen
erworben. Flr die padagogische Arbeit be-
deutet dies, die groBen und kleinen Sprach-
lernmomente im Alltag theoriegeleitet zu
entdecken und zu nutzen.

O Sprachliches Lernen ist umso erfolgreicher
desto mehr es durch Handlung und eigene
Erfahrung unterstitzt wird.

O Sprachliche Strukturen und Themen wieder-
holen sich taglich in der Einrichtung, wie zum
Beispiel beim Wickeln, Handewaschen, Begri-
Ben usw. Dadurch werden sie nachhaltig von
Kindern gelernt.

O Kinder brauchen auch ausreichend Gelegen-

heit, ihre sprachlichen Fahigkeiten in ver-
schiedenen Situationen anzuwenden und zu
stabilisieren.

O Kinder mussen erleben, dass die Sprache,

egal, in welchem AusmaB sie schon dartber
verfugen, ein fantastisches Werkzeug fir sie
sein kann. Das ist ihr Ansporn fur weiteres

Sprachlernen.

Das bedeutet fiir die Praxis

Kinder lernen Sprache

O bei allen Gelegenheiten, die es ihnen ermogli-
chen, ihr erworbenes Sprachwissen anzuwen-
den, zu festigen und zu erweitern.

O beim Ankommen, Frihsticken, Verabschieden

O beim miteinander Spielen und beim gemein-
samen Tun

O beim Improvisieren mit Sprache, in Rollen-
spielen ...

O in Kinderkonferenzen, in Gesprachsgruppen,
im Morgenkreis ...

O in Konfliktsituationen

O bei besonderen Anlassen wie Geburtstags-
feiern, Festen, Ausflugen ...

O beim Knupfen und Pflegen von Freundschaften

O beim Singen, Musizieren, Tanzen, beim Erzeu-
gen von Gerauschen und Kléngen, ...

O bei der Planung, Durchftihrung und Auswer-
tung von Projekten und Angeboten

O im Ausfihren von Auftragen im Alltag,
wie beim Blumen gieBen, Aufraumen, ...

O beim Kochen und Backen, beim Gartnern
im eigenen Gemuse- und Blumenbeet, beim
Erforschen von Naturphdnomenen

O im Verstehen von Anleitungen, beim Umgang
mit Werkzeugen, Medien ...

O beim gemeinsamem Nachdenken und Philo-
sophieren Uber Fragen, die sich Kinder zu
ihrer nahen und weiten Welt stellen.

O beim Erstellen von Kita-Worterbtichern: ,Was
gehdrt alles zu unserem Kita-Alltag?”




Mehrsprachigkeit ist eine
wertvolle Ressource und
eine Bereicherung fiir alle.

Mehrsprachigkeit ist eine Bereiche-
rung im Entwicklungsprozess aller
Kinder

O

@

O

Mehrsprachiges Aufwachsen von Anfang an
ist keine Uberforderung. Das menschliche
Gehirn ist bestens dazu ausgerustet, mehr als
eine Sprache gleichzeitig zu lernen.
Mehrsprachigkeit in friher Kindheit ist kein
abstraktes Sprachlernen. Sie entsteht dann,
wenn Sprachen zuhause und in der Kinder-
tageseinrichtung gebunden an soziale Bezi-
ge, an fur Kinder interessante Themen und im
Handeln gesprochen werden.

Der Umfang und die Qualitat des reichhalti-
gen und abwechslungsreichen sprachlichen
Angebotes sind fur eine gelungene Mehr-
sprachigkeit von groBer Bedeutung.
Gesellschaftliche Vielfalt spiegelt sich in mehr-
sprachigen Kindergruppen wider.

Eine kultursensible Padagogik ermdéglicht eine
wertschatzende Haltung gegentber Kulturen
und Sprachen und hat Vorbildcharakter.
Verstandigungsprozesse in einer mehrsprachi-
gen Gruppe fordern die Kommunikation und
die interkulturelle Kompetenz von Kindern.
Kultur und Sprache spiegeln sich in der
Prasenz von Materialien aus den Familien-
sprachen von Kindern wider und haben auf
Kinder und Familien einladenden Charakter.
Die padagogischen Fachkrafte unterstiitzen
alle Kinder, die deutsche Sprache als gemein-
same Verstandigungssprache zu gebrauchen.

Das bedeutet fiir die Praxis

O

O
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O
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Alle Sprachen sind prasent und horbar, die

in der Einrichtung gesprochen werden.
Kinder erfahren die Vielfalt und Unterschied-
lichkeit von Sprachen.

Verschiedene Familiensprachen der Kinder
werden in das padagogische Angebot einge-
bunden. BegrtiBung und Verabschiedung

in verschiedenen Sprachen, Lieder, Verse,
Reime, Blicher in verschiedenen Sprachen.
Eltern und Familien geben Einblick in ihre
Familienkultur (Geschichten, Brauche, Feste,
Kulturtechniken, Schrift...)

Besonders in Anfangssituationen erlauben
zum Beispiel nonverbale BegriBungsformen,
Piktogramme, Pantomimen- und Bewegungs-
spiele, sich ohne Worte zu verstehen.
Verschiedene Sprachen regen an, Uber Spra-
chen nachzudenken, mit Sprachen zu spielen.
So lassen sich sehr frih metasprachliche
Kompetenzen anbahnen.

Kinder ddrfen in ihren Familiensprachen mit
anderen sprechen, spielen oder erzahlen.
Thematische Woérterplakate in verschiedenen
Sprachen (BegrtiBungen, Farben, Zahlen),
machen die Sprachenvielfalt sichtbar.

Eltern werden darin bekraftigt, mit den Kindern
in der Sprache zu sprechen, die sie selbst gut
sprechen, oder die ihnen in einer Situation

am nachsten ist (quersprachiges Handeln).
Gleichzeitig werden sie darin ermutigt, viele
Kontakte in der deutschsprachigen Umge-
bung herzustellen.

Sprachliche Bildung reicht tiber die
gesprochene Sprache hinaus

O Literacy ist die Lese- und Schreibkompetenz

der Kinder. Literacy umfasst jedoch weit mehr
als die Grundfertigkeiten des Lesens und
Schreibens. Mit Literacy werden alle Kom-
petenzen bezeichnet, die mit Sinnverstehen
und Textverstandnis, Abstraktionsfahigkeit,
sprachlichen Erfahrungen mit (Bilder-)Bu-
chern, Erzahlungen, Reim- und Sprachspielen
aber auch mit der Begegnung der Schriftkul-
tur zusammenhangen.

Kinder machen Erfahrungen mit Lese-, Erzahl-
und Schreibkultur, lange bevor sie formal zu
lesen und schreiben beginnen.

Damit verbunden entwickeln sich Interesse,
Kompetenz und Wissen. Dies wirkt sich lang-
fristig sowohl auf die Sprachentwicklung, als
auch auf die Lese- und Schreibkompetenz aus
und somit auch auf die Bildungschancen.
Sprache und Schrift symbolisieren die Wirk-
lichkeit sind aber nicht die Wirklichkeit.
Kinder entdecken das Wesentliche der Schrift:
Sie vermittelt Bedeutung.

Das bedeutet fiir die Praxis
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Schrift, Schriftzeichen, Symbole, Zahlen ge-
horen zu den Alltagserfahrungen der Kinder.
Bilderbucher, Sachbtcher, Marchen, Er-
zahlungen werden regelmaBig angeboten.
Dialogisches Vorlesen und Erzahlen sind
feste Bestandteile, mehrsprachiges Vorlesen
erfolgt.

Darstellende Spiele (Handpuppen, Theater,
Rollenspiele) werden unterstlitzend einge-
setzt.

Neugier auf Schrift wird geweckt, spielerische
und entdeckende Erfahrungen mit Schrift
ermoglicht. Beispielsweise durch Beobachten,
wie Menschen schreiben oder indem Kinder
in schriftbezogene Handlungen einbezogen
werden, wie beim Schreiben von Lernge-
schichten, bei der Portfoliodokumentation,
beim Schreiben von Einkaufszetteln, Merk-
zetteln, Ausleihzetteln und Briefen, beim
Beschriften von Bildern, Materialien, Gardero-
benplatzen.

Mit Medien arbeiten, wie vertonen von
Fotogeschichten, Horgeschichten, Geburts-
tags(lieder)-CDs, Videoclips, Fotoratseln. Mit
dem Mikrofon sind Kinder als Reporterinnen
und Reporter unterwegs.

Schriftzeichen, Buchstaben, Zahlen sind in
jeglicher Form und Ausgestaltung vorhanden.
Kinder gehen auf Buchstabensuche in der
Natur und Umwelt, etwa Astholzer in Form
der Anfangsbuchstaben von Kindernamen
entdecken.

Wortschatzkisten anlegen, Geheimschriften
entwickeln ...

Computer, Schreibmaschinen, Tafeln oder
Ahnliches werden im Rollenspielbereich be-
reitgestellt.

Kinder beschaftigen sich auf vielfaltige Weise
mit ihrem Namen.

Die friihe Entwicklung der Lese- und Schreibkom-

petenz wird als wichtige Bildungschance fir alle

Kinder verstanden.

Literacy ist die Fahigkeit,
Symbole, Zeichen, Schrift-
zeichen und Zahlen einer
Kultur zu verstehen und
selbst anzuwenden.




Information

Konzepte, die der Sprachbildung und Sprachfér-
derung zugrunde liegen, sind den Eltern bekannt
und werden mit ihnen weiterentwickelt.

Kompetenzen der Eltern nutzen

Eltern sind die ersten und zugleich wichtigsten
Bezugspersonen der Kinder und Fachleute fur die
Sprachsituation ihres Kindes. Um diese Kompe-
tenzen fur die sprachliche Bildung und Forderung
in Kindertageseinrichtungen zu nutzen, ist ein
kontinuierlicher und intensiver Austausch mit
ihnen notwendig. Der familien- und sprachkul-
turelle Hintergrund aller Kinder findet in der
Kindertageseinrichtung Beachtung. Eltern werden
daher mit ihren lebenspraktischen und sprach-
lichen Kompetenzen in die Arbeit einbezogen.
Angebote und Aktivitdten, die Gber die Mitarbeit
von Eltern eingebracht werden, fihren zu einer
Erweiterung der Lern- und Erfahrungsmaoglich-
keiten der Kinder. Umgekehrt konnen Eltern

vom Fachwissen der padagogischen Fachkréfte
profitieren. Sie erfahren zum Beispiel, dass Uber-
generalisierungen keine Fehler, sondern wichtige
Lernschritte sind. Ein komptenzorientierter Blick,
der Kinder als individuelle Sprachpersénlichkeit

anerkennt, nimmt Eltern Uberdies Sorgen und
Angste und dffnet sie fiir den Austausch mit den
padagogischen Bezugspersonen ihres Kindes.

Kooperation

Im Kontakt mit den Eltern wird fur ein Verstandnis
far den Sprachlernprozess der Kinder und fur die
Unterstltzung hierfur durch die Familien gewor-
ben. Zugleich wird die Wertschdtzung der Famili-
ensprachen zum Ausdruck gebracht. Gemeinsam
mit den Eltern sollen Schwerpunkte der sprachli-
chen Bildung und Férderung des einzelnen Kin-
des festgelegt werden. Dazu gehort auch, sich
mit den Eltern darlber auszutauschen, wie die
sprachliche Lebenswelt des Kindes in der Ein-
richtung und zu Hause aussieht. Zum Beispiel:
Welche Rituale oder Familienworter gibt es?

Hilfreich ist die Schaffung von verlasslichen Struk-
turen, um ins Gesprach zu kommen, wie bei-
spielsweise beim Infofrihstick, im Elterncafé, in
interkulturellen Gesprachskreisen oder an Spiele-
nachmittagen fur Eltern und Kinder. Zum Ge-
sprach laden auch Wanddokumentationen ein,
die den Kita-Alltag visualisieren, aber auch ein ge-
meinsam erstelltes Worterbuch wichtiger Begriffe
in verschiedenen Sprachen oder ein Blcherregal,
das zum Ausleihen von Biichern allen Eltern offen
steht. Bei Bedarf werden Dolmetscherinnen oder
Dolmetscher hinzugezogen.

Durchgangige, kontinuierliche sprachliche Bildung
und Forderung ist eine langfristige Aufgabe und
erfordert eine gute Kooperation am Ubergang
von Kindertageseinrichtung und Grundschule.
Eine verstarkte Vernetzung aller Akteurinnen und

Akteure der sprachlichen Bildung und Férderung
im Sozialraum ist wichtig.




Sprachliche Bildung und Férderung
braucht ein anregungsreiches Umfeld,
Material, Raum und Zeit

Materialien orientieren sich an den Interessen,
Bedurfnissen, Starken und sprachlichen Fahigkei-
ten der Kinder. Sie tragen den gesellschaftlichen
Entwicklungen und der kulturellen Vielfalt Rech-
nung. Materialien fordern Kinder zum Tun und
Sprechen heraus.

Die Gestaltung der Raume spiegelt die Vielfalt der
Kulturen in der Tageseinrichtung wider und lasst
vielfaltiges Tun und Spielen zu.

Zwei- und mehrsprachige Fachkrafte im Team
bringen ihre Sprachkompetenzen im Alltag ein.

Lebensnahe Erfahrungsrdume, innerhalb und
auBerhalb der Einrichtung laden ein, fordern
Kinder heraus, ermutigen sie, sich sprachlich
differenziert zu verstandigen.

Padagogische Fachkréfte sind sprachkompetente
Begleiterinnen und Begleiter der Kinder auf dem
Weg in die Sprache hinein.

Die padagogischen Fachkrafte brauchen Zeit,

O sich theoretisches Wissen anzueignen und
sich zu sensibilisieren fur Spracherwerbspro-
zesse und individuelle Aneignungsstrategien.

O um eigene Haltungen und innere Einstellun-
gen zu reflektieren.

O fur das Gesprach, fur Aktivitaten mit dem
einzelnen Kind, der Kleingruppe und der
Gruppe, um sprachlichen Input in alltdgliche
Ablaufe oder im Rahmen gezielter (Klein-)
Gruppenarbeit einzubetten.

O fur die Zusammenarbeit mit den Familien.

O fur die Nutzung von Angeboten im Sozial-
raum wie Bibliotheken, Museen, Theater ...

O fur Reflexion und Planung des eigenen Tuns
und im Team (Padagogischer Tag, Dienstbe-
sprechung, Videografie, Besprechung von
Beobachtungsergebnissen und Fallbeispielen).

O fur Praxisberatung, Qualifizierung und Weiter-
bildung.

O fur kontinuierliche, prozessbegleitende Beob-
achtung (Sprachstandsbeobachtung) und
Dokumentation des individuellen Sprachver-
haltens und des Sprachentwicklungsverlaufes
der Kinder in moglichst authentischen Situa-
tionen des Alltages.

O fur die Entwicklung von Qualitatskriterien und
einer Sprachférderkonzeption.

O fur die Kooperation mit Grundschulen, Exper-
tinnen und Experten und anderen Institutionen.

Es bedarf einer sprachfreundlichen Umgebung,
die ein Experimentieren mit Sprache zuldsst, die
AuBerungen der Kinder ernst nimmt und Interes-
se an ihren sprachlichen Eroberungen zeigt.

Alltagsintegrierte, ganzheitliche
Sprachbildung und Sprachférderung
braucht Qualifikation und Professio-
nalitdt von Fachkraften

Der erhohten Anforderung an eine gute sprachli-
che Bildung und Férderung ist eine angemessene,
qualifizierte, personelle Ausstattung gegenuber-
zustellen. Die Gruppenzusammensetzung spielt
dabei eine entscheidende Rolle. In Gruppen mit
einem hohen Anteil mehrsprachig aufwachsen-
den Kinden ist die Zahl der Kinder begrenzt, die
als Sprachvorbilder fur die deutsche Sprache zur
Verfligung stehen. Das heif3t, den padagogischen
Fachkraften kommt dann eine besonders wichtige
Funktion, als Sprachpartnerinnen und Sprach-
partner zu, Kinder beim Erwerb der Umgebungs-
sprache Deutsch zu begleiten und zu starken.
Sprachliche Bildung und Forderung ist Aufgabe
aller padagogischen Fachkrafte in der Kinderta-
geseinrichtung.

Die Qualifizierung der Fachkrafte ermoglicht

O Grundbegriffe und Wissen tber den kindli-
chen Spracherwerb, sprachliche Strukturen
und die Moglichkeiten der sprachlichen
Bildung und Foérderung zu erwerben

O die eigene Haltung, das eigene Sprachver-
halten und den padagogischen Alltag zu
reflektieren

O den Umgang mit Beobachtungsinstrumenten
und entsprechenden Dokumentationsmetho-
den kennenzulernen und zu erproben

O Handlungskonzepte zu entwickeln und anzu-
wenden

O sich Grundwissen im Bereich von Sprachsto-
rungen und erforderlichen FérdermaBnahmen
im padagogischen Alltag anzueignen.

Die Planung und Durchftihrung der Fortbildungen

muss die Gegebenheiten und Erfordernisse vor Ort
einbeziehen, ebenso wie die neuesten Erkenntnis-

se aus Wissenschaft und Praxis.

Die Qualifizierungsangebote werden im Rahmen
der Bildungsoffensive der Stadt Ulm tragertber-
greifend angeboten.
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Sprachbildung und
Sprachférderung bedarf

einer angemessenen
Qualifizierung der pada-
gogischen Fachkrafte.




VI Wussten Sie schon?
Wissenswertes zum Thema Sprache

Die Vielfalt der menschlichen Laute ist Gberwalti-
gend. Zusammengenommen verfiigen alle Spra-
chen der Welt (ber ein Repertoire aus rund 600
Konsonanten und 200 Vokalen. Zunachst kdnnen
Kleinkinder all diese Laute héren und noch aus-
einanderhalten (universell begabte Sauglinge).
Bald schon haben sich Kinder in die Laute ihrer
Familien- und Umgebungssprache(n) , eingehort”.
Von nun an wird der Lautfilter aktiv. Durch ihn
kénnen Kinder die Laute ihrer Umgebungsspra-
che(n) viel genauer wahrnehmen und spater dann
selbst produzieren.

Alle anderen Laute werden ab jetzt , tberhort”.
Deshalb kdnnen etwa italienische Kinder, die
noch keinen intensiven Kontakt mit dem Deut-
schen hatten, zunachst keinen Unterschied zwi-
schen ,i” und ,0" horen. ,Biene” und ,BUhne”
klingt fur sie gleich. Aber der Lautfilter lasst sich
flr jede neue Sprache naturlich erweitern.

Das menschliche Gehirn ist bestens dazu ausge-
rUstet, mehr als eine Sprache gleichzeitig zu lernen
(Prof. Dr. Petra Schulz, Universitat Frankfurt am
Main, aus: Der Spiegel 10/2011).

Sprache im heutigen Sinn spricht der Mensch
seit hochstens 125.000 Jahren, mindestens aber
40.000 Jahre. Seine biologische Evolution be-
scherte ihm eine anatomische Eigenheit: Mund-
hohle und Rachen stehen nahezu rechtwinklig
zueinander, der Kehlkopf liegt zusammen mit
dem Zungenbein, tiefer im Rachen. So konnte
sich der Resonanzraum des hinteren Rachens
bilden. Dieser speziell geformte Mund- und
Rachenraum erlaubt es uns heute, die ganze
Lautvielfalt einer Sprache zu erzeugen.

Selina (5;9)

Die kulturelle Evolution des Menschen dagegen
trieb seine Sprache in ihrer Bedeutungsent-
wicklung voran, erweiterte und wandelte sie und
hinterlieB wiederum Spuren im Gehirn oder besser:
im Bewusstsein des werdenden Menschen.

Bei der Artikulation sind rund 100 Muskeln in
Bewegung. Werkzeuge und Orte der Artikulation
sind Lippen, Zunge, Zéhne, Zahndamm, Gaumen.

Seit mehr als 2.000 Jahren befassen sich Menschen
mit dem Phanomen der menschlichen Sprache.
Der griechische Philosoph Platon bezeichnete
schon vor 2.400 Jahren die Sprache als Werk-
zeug, das dazu dient, anderen etwas mitzuteilen.

Es gibt derzeit an die 7.000 lebendige Sprachen
und Dialekte auf der Welt. Gleichzeitig geht die
UNESCO davon aus, dass alle zwei Wochen eine
Sprache oder ein Dialekt ausstirbt. In Deutschland
sind allein 13 Dialekte in Gefahr, wie zum Beispiel
das Nordfriesische.

Wir reden standig und tberall, durchschnittlich
ca. 16.000 Worter am Tag, fast eine halbe Milliar-
de im Leben. Ein Kind hat von seinen Bezugs-
personen durchschnittlich mindestens 30 Millio-
nen Worte bis zu seinem 4. Geburtstag gehort
(Peter Prasal, Siddeutsche Zeitung Magazin

10. Juli 2010).

Der Mensch lernt bis zum Erwachsenenalter je
nach Wortschatz 2.000 bis 80.000 Begriffe und
kann mithilfe grammatikalischer Regeln daraus
eine schier unendliche Zahl an Satzen bilden.

Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler der
Universitat Wirzburg haben festgestellt, dass
schon wenige Tage alte Sauglinge in einem Melo-
diemuster schreien, das sich an der Sprachmelo-
die ihrer Muttersprache orientiert.

Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler der
Universitat Chicago (USA) haben festgestellt,
dass Kleinkinder, die viel gestikulieren, fir ihren
spateren Wortschatz profitieren.

.Gesten sind kein Beiwerk, sondern integraler
Bestandteil der Sprache. Beim Spracherwerb
bahnen die Hande den Wértern den Weg.”

Die Zeigegeste verstehen und nutzen Kinder dann,
wenn sie die Fahigkeit zur geteilten Aufmerksam-
keit erwerben. Jetzt konnen auch sie die Aufmerk-
samkeit ihrer Bezugsperson auf etwas lenken.
Und jetzt kdnnen sie lernen, dass die Dinge eine
Bezeichnung haben. Sie kénnen nun also Worter
lernen. Indem sie auf etwas zeigen, locken sie
aus dem Erwachsenen das entsprechende Wort
hervor. Das heift, der Mensch lernt bereits durch
Gesten zu kommunizieren und nicht erst durch
das gesprochene Wort.

... und laufend kommen weitere neue Nachrich-

Wir sprechen durchschnitt-
lich 16.000 Wérter am Tag,

ten aus Wissenschaft und Forschung zum Phano-
fast eine halbe Milliarde
Worter im Leben.

men der menschlichen Sprache hinzu.

0

/H/ Im Stuhlkreis singen Kinder das Lied

,Horst du die Regenwirmer husten?”.
steht auf, 6ffnet das

Fenster und schaut hinaus. Erzieherin
fragt: , Louis, was machst du denn
da?” Daraufhin Louis: ,Ich hore, ob
die Regenwirmer wirklich husten”.




VIl 10 Fragen zum Nachdenken, die Sie sich
stellen konnen

In welchen Momenten kénnen
Sie sich besonders auf Dialoge
mit Kindern einlassen?

Welche Gelegenheiten haben
Kinder, Ihnen von sich zu erzéhlen Was fasziniert Sie am
und wie reagieren Sie auf Spracherwerb besonders?
diese Erzahlungen?

Experimentieren Sie gerne mit
der eigenen Sprache und lassen die Kinder
daran teilnehmen? Zum Beispiel Quatsch- und
Reimworter erfinden, eigene Stimme verstellen,
Klange und Gerdusche produzieren, Metaphern
verwenden, wie , du bist stark wie ein Bar”,

Welche Familiensprachen werden
in Ihrer Einrichtung gesprochen? Von
den Kindern und im Team?

»ich habe einen Barenhunger”, ,ich kriege
Gansehaut”,, deine Nase lauft”.

Wissen Sie genau, wie die Namen ihrer Kinder
ausgesprochen werden?

Wie unterstltzen Sie die Kinder
beim Staunen Uber Alltags- und Natur-
phanomene? Staunen Sie mit?

Wissen Sie was ,,Guten Morgen” oder , Auf Wie-
dersehen” in den Sprachen Ihrer Kinder heiBt?
(auch Dialekte)
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Wie wecken Sie in lhrer
Einrichtung bei den Kindern das
Interesse an Schrift?
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VIl Literatur

Weiterfiihrende Literatur, die fur
diese Broschiire verwendet wurde

. Alltagsintegrierte Sprachbildung”
Renate Zimmer, aus: Jugendhilfe Dezember 2015,
Wolters Kluwer Deutschland, GmbH

,Bildung und Erziehung der friihen Kindheit”
Hans-Joachim Laewen, Beate Andres,
Weinheim 2002

.Das Geheimnis der Sprachentwicklung”
Geo Wissen Nr. 40, Verlag Guner und Jahr AG,
Hamburg 2007

.Der Erwerb des Deutschen bei Kindern mit nicht
deutscher Erstsprache”

Monika Rothweiler, Tobias Ruberg, Weiterbil-
dungsinitiative Friihpadagogischer Fachkrafte,
Wiff-Expertise 12, Deutsches Jugendinstitut,
Minchen 2011

Dialoge mit Kindern fthren. Die Sprache der Kin-
der im dritten Lebensjahr beobachten, entdecken
und anregen.

Petra Best u.a., Herausgegeben von der Baden-
Wirttemberg Stiftung. verlag das netz, Weimar-
Berlin 2011

,Die Sprache der Jingsten entdecken und be-
gleiten — Sprachliche Bildung und Férderung fur
Kinder unter Drei”

Karin Jampert u. a., verlag das netz, Weimar-
Berlin 2011

Die Entstehung der Sprache

Petra Best: www.br.de/radio/bayern2/sendungen/
radiowissen/mensch-natur-umwelt/sprache-
entstehung100.html

,Frihpadagogik als Sprachférderung”

Gudula List, Weiterbildungsinitiative Frihpadago-
gischer Fachkrafte, Wiff-Expertise 2, Deutsches
Jugendinstitut, Minchen 2010

,Frihe Bildung und frihe Lernprozesse”
Experteninterview mit Prof. Dr. Gerd E. Schafer
https://sprach-kitas.fruehe-chancen.de/aus-der-
praxis/experteninterviews/interview-prof-dr-gerd-
e-schaefer/

Handbuch Inklusion — Grundlagen vorurteilsbe-
wusster Bildung und Erziehung

Petra Wagner (Hrsg.), Herder Verlag Freiburg,
2017

~Handbuch Sprachférderung durch Bewegung”
Renate Zimmer, Herder Verlag Freiburg, 2013

.Kinder-Sprache starken”
Karin Jampert u. a., verlag das netz, Weimar-
Berlin 2009

.Kinder-Sprache starken! Sprachliche Férderung
in der Kita: das Praxismaterial”

Karin Jampert u. a., verlag das netz, Weimar-
Berlin 2011

.Kleinkinder ergreifen das Wort — Sprachforde-
rung mit Kindern von 0 - 4 Jahren”

Anna Winner, Cornelsen Verlag, Berlin-DUssel-
dorf, Mannheim 2007

. Kooperation zwischen Tageseinrichtungen fur
Kinder und Grundschulen”

Ministerium fur Kultur, Jugend und Sport und
Sozialministerium, Baden-Wrttemberg, Stuttgart
2002

.Kulturvielfalt in Kindertagesstatten”
Petra Oberhuemer u.a. in ,Kita aktuell” Baden-
Warttemberg 1/2000

.Leitsatze zur ganzheitlichen Sprachforderung”*
Jugendamt Tageseinrichtungen fur Kinder, Stuttgart

.Literacy-Ansatze zur Starkung der frihen
Sprachkompetenz”

Michaela Ulich in ,,Bildung fur Kinder”, Dokumen-
tation eines Studientages am 8. Juli 2002

,Orientierungsplan fir Bildung und Erziehung

in baden-wdirttembergischen Kindergarten und
weiteren Kindertageseinrichtungen”

Fassung: 15. Marz 2011

Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, Baden-
Wirttemberg, Herder Verlag Freiburg 2014

.Spracherwerb und die Ausbildung kognitiver
und sozialer Kompetenzen”

Gudula List, Weiterbildungsinitiative Frihpadago-
gischer Fachkrafte, Wiff-Expertise/ 11, Deutsches
Jugendinstitut, Minchen 2011

.Sprachforderung von Anfang an”
Ministerium fur Frauen, Jugend, Familie und
Gesundheit des Landes Nordrhein-Westfalen
und Sozialpddagogisches Institut des Landes
Nordrhein-Westfalen, KéIn 2002

.Sprachliche Férderung in der Kita”
Karin Jampert u. a., verlag das netz, Weimar-
Berlin 2006

»Sprich mit mir”

Gehirn und Geist — Das Magazin fir Psychologie
und Hirnforschung Nr. 3/2006, Verlag Spektrum der
Wissenschaft, Verlagsgesellschaft mbH, Heidelberg

.Thesen zur Sprachférderung aus der Sicht eines
Hirnforschers”

Prof. Dr. Gerald Huther, Bundesministerium fur
Familien, Senioren, Frauen und Jugend, Forum
frahkindliche Bildung

.Vom Sprechen zur Schrift”

Iris Fssenich, Weiterbildungsinitiative Frihpada-
gogischer Fachkrafte, Wiff-Expertise/9, Deut-
sches Jugendinstitut, Minchen 2011

.Wie Kinder Sprachen lernen”
Rosemarie Tracy, Narr Francke Attempto Verlag
GmbH & Co. KG, Tubingen 2008

. Wie kommt der Mensch zur Sprache?”
Eva Hammes Di Bernardo, Bildungsreferentin am Bil-
dungsministerium des Saarlands, Vortrag, Ulm 2002

In die Uiberarbeitete Broschiire sind
eingeflossen

O Erkenntnisse aus der Beteiligung von Ulmer
Einrichtungen am Projekt des Deutschen
Jugendinstituts e. V. ,Dialoge mit Kindern
fuhren” — gefordert durch die Baden-Wirt-
temberg Stiftung. https://www.bwstiftung.
de/bildung/programme/fruehkindliche-bil-
dung/

O Erkenntnisse aus der Beteiligung von Ulmer
Einrichtungen an den Bundesprogrammen
,Frihe Chancen — Schwerpunkt Kitas Sprache
& Integration” und , Sprach-Kitas: Weil
Sprache der SchlUssel zur Welt ist”— beide
gefordert durch das Bundesministerium fur
Familie, Senioren, Frauen und Jugend

Links

Informationen und Materialien zum Projekt
. Dialoge mit Kindern fuhren” des Deutschen
Jugendinstituts e. V.: www.dji.de/dialoge

Informationen zum Bundesprogramm ,,Sprach-
Kitas — Weil Sprache der SchlUssel zur Welt ist”:
www.sprach-kitas.fruehe-chancen.de

* Wir danken der Stadt Stuttgart fur die freundliche Geneh-
migung, Auszlge aus der Veroffentlichung , Leitsatze zur
ganzheitlichen Sprachforderung” verwenden zu durfen.
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